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Resumen

Mejorar la competencia digital y literaria del profesorado en formacidn a
través del disefio de

constelaciones multimodales es el objetivo central de esta investigacién.
La observacién estructurada de

esta actuacién didactica, asi como los cuestionarios de analisis
implementados (n = 138), nos ofrecen datos

relevantes que validan la utilidad de esta préactica para el futuro
docente. A partir de un enfoque descriptivo

transversal se emplean andlisis de estadisticos de tendencia central
(medias y desviaciones tipicas) y anédlisis

bivariantes (pruebas t de Student) a través de la implementacidn de dos
cuestionarios mixtos. La

consistencia interna de los instrumentos implementados (a = .737)
ratifica su rigor como herramienta de

andlisis. Los resultados obtenidos confirman que la incorporacidén de las
constelaciones multimodales en

las aulas como préctica lectora mejora la ensefianza y el aprendizaje de
competencias esenciales en la

formacidén docente.

Palabras clave: competencia linglistica, cualificacidén del docente,
hipertexto, formacién del profesorado

Abstract

Improving trainee teachers’ digital and literary competence by designing
multimodal constellations is the

key objective of this research. The structured observation of this
teaching intervention and the



questionnaires administered for analysis (n = 138) offer relevant data
that validate the value of this practice

for future teachers. Following a cross-sectional descriptive approach,
this research employs measures of

central tendency (means and standard deviations) and bivariate analyses
(Student’s t tests) with two mixed

questionnaires. The internal consistency of the instruments used (a =
.737) confirms their rigor as a tool for

analysis. The results obtained show that including multimodal
constellations in the classroom as a reading

practice improves the teaching and learning of essential skills in
teacher training.

1 Investigacién realizada con el financiamiento de la Universidad de
Alicante a los proyectos Alfabetizacidén transmedia

y lectura multimodal en el estudio de la Literatura Infantil y Juvenil.
Innovacidédn digital y LIJ 2.0 en asignaturas de Didéctica

de la Lengua y la Literatura (REDESI3CE2020-4644), y Nuevos contextos
docentes desde las TIC y las TAC con TPACK: la

interdisciplinariedad como metodologia en la formacidén del profesorado
del siglo XXI (REDESI3CE2020-4612).
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I. Introduccidn

En un intento por identificar los retos y las lineas de accidén necesarias
para la educacidén del siglo XXI resulta

necesario abordar los nuevos escenarios digitales de aprendizaje (Barroso
y Cabero, 2013; Gémez y Ruiz,

2018; Mendoza, 2019; Tejada y Pozos, 2018). En la formacidén de los
futuros docentes se hace inevitable el

conocimiento y desarrollo de metodologias y recursos especificos que les
permitan realmente hacer un uso

funcional y formativo del potencial de las nuevas tecnologias en su
disciplina especifica (Arbonés et al.,

2015). Existe en la actualidad una necesidad, desde la didéactica de 1la
lengua y la literatura, del desarrollo

conjunto de una competencia lectora que posibilite el acceso al mensaje
literario (Cerrillo, 2007; Lépez-

Valero et al., 2015) y la competencia digital docente (Cuartero et al.,
2019) . Se precisan por ello propuestas

e investigaciones para que la educacidén literaria se adecue al marco de
la educacidén 2.0 y las textualidades

multimodales se transformen en un referente trasversal y multidisciplinar
(Mendoza, 2016) esencial en el

nuevo contexto docente.

Uno de los desafios en la formacidén docente es abordar propuestas de
innovacidén e investigacidén donde

se potencie el trabajo cooperativo y se consoliden procesos de reflexidn,
procedimientos que susciten y

promuevan cambios significativos en la concepcidén y evaluacidn de las
actividades de ensefianza y

aprendizaje (Paredes et al., 2015; Rebolledo, 2015). Por ello, el estudio
que aqui se presenta, centrado en

la valoracidén de nuevas estrategias para la formacidn docente a partir
del eje central de las constelaciones

multimodales como producto final de una préactica lectora (Rovira-Collado,
2019), resulta una praxis

pedagdgica que nos abre al trabajo interdisciplinar y alna contenidos de
diversas disciplinas para la

consecucidén de conocimientos integrales. Se trata de ampliar la ensefianza
de la lectura méds alléd de la

distincién entre textos literarios y no literarios, abriéndonos asi al
trabajo entre diversas Aareas de



conocimiento (Gémez y Ruiz, 2018; Jover, 2009).

En el proceso de formacidédn del lector literario el papel del futuro
docente es esencial, pues se enfrenta a

un triple desafio en el actual contexto educativo: ensefiar a leer,
consolidar hébitos lectores y compartir un

imaginario colectivo (Jover, 2009). Es por ello que la adgquisicidédn de
estrategias para convertir al alumnado

en lectores competentes y autdénomos de literatura a lo largo de su vida
resulte una prioridad escolar en la

actualidad, sobre todo en la etapa de Educacién Primaria. El profesorado
en formacidén necesita conocer y

desarrollar metodologias gque integren los procedimientos y recursos de
las nuevas tecnologias en la

educacién literaria. De este modo, se plantea aqui una linea de actuacidn
didactica en la que, como se ha

sefialado, el eje de nuestra intervencidédn serd la ampliacidn del concepto
de constelacién literaria hacia la

multimodalidad digital como préctica docente que vaya més alld de la mera
textualidad.

Para Garvis (2015), dicha nocidén apunta a una red o camino estrellado
donde el propio lector va enlazando

una serie de lecturas que comparten algun tema en comun, es decir,
story constellation, an individuals

narratives of experience relate to each another” (p. 52). En funcidén de
las experiencias personales, cada

uno ird trazando su seleccidn de obras fruto de su intertexto lector
(Mendoza, 2008, 2012). En este sentido,

Jover (2007) propuso la elaboracidn de constelaciones literarias como
construcciones interpretativas que

permitieran al lector la incursidn paulatina y secuenciada, en el
territorio de la gran literatura. Se trataria,

en definitiva, de mostrar los multiples lazos gue unen una obra
cualquiera con tantas que le fueron

contemporaneas, “con otras manifestaciones artisticas del momento, con el
entramado cultural e

ideoldégico de la época, con unas determinadas condiciones de vida de
autores y lectores, con el circuito de

recepcidén y de produccidén” (2007, p. 119).

AN

in a

El caracter hipertextual de las constelaciones planteado por Jover (2009)
es una nueva realidad en

incesante evolucidén a través de las textualidades electrdnicas (Landow,
2009) y de enorme potencial para

un cambio radical del papel del estudiante y del docente en la educacién
literaria y tecnoldgica. La

necesidad de leer hipertextos (Mendoza, 2012) implica la participacién
activa en el proceso de lectura, algo

que en el actual contexto escolar resulta esencial. La elaboracién de las
constelaciones que en este estudio

se plantea, con sus redes de nodos y enlaces o hipervinculos, permite
superar las Jjerarquias y desplaza al



lector la responsabilidad de decidir por dénde seguird la lectura, en qué
aspectos desea profundizar o qué

otros elementos pasard de largo. Como sefiala Romea (2008), la formacién
lectora del hipertexto literario

Revista Electrénica de Investigacioén
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resulta esencial para nuestros jbdvenes que “muy vinculados a la
experimentacién hipertextual consultan y

encuentran una gran cantidad de informacién en buscadores de internet que
ignoramos o no atendemos

didacticamente” (p. 92).

Las transformaciones lectoras producidas por la aparicidén de las
Tecnologias de la Informacidén y la

Comunicacién (TIC), junto al uso educativo del hipertexto 2.0 y la
conectividad (Arbonés et al., 2015), nos

lleva a sostener el desarrollo del caracter textual de las constelaciones
(ya planteado por Garvis, 2015;

Jover, 2007, 2009) ampliéndolo ahora con el concepto de multimodalidad.
Mas alléd del texto escrito, al

proponer la elaboracidén de nuestras constelaciones, nos encontramos
enlazando multiples formatos que

implican una lectura multimodal: desde la interrelacidén entre texto e
imagen del album ilustrado y el cdmic

a las multiples posibilidades de lectura en pantalla (Kress, 2010;
Unsworth, 2014). Sostenemos la

ampliacidén del concepto de comprensidédn lectora hacia todos los soportes
donde se puede contar una

historia (Rovira-Collado, 2019).

De este modo, las textualidades multimodales se convierten en un
referente transversal e interdisciplinar

(Arbonés et al., 2015, p. 97) esencial en la educacién literaria. Estamos
asistiendo al desarrollo exponencial

de lecturas y escrituras que interfieren, se enriquecen, se solapan y
pasan casi desapercibidas en el dia a dia

(Romea, 2008). Si gqueremos convertir al alumnado universitario en
lectores competentes de la tradicidn

literaria, su formacidén requiere metodologias variadas y ajustadas a las
capacidades e intereses de los

destinatarios. Metodologias que “les ayuden a comprender, para llegar a
alguna interpretacidén del

contenido significativo del texto, acorde con su experiencia vital y su
cultura personal” (Romea, 2008, p.

96) . La metodologia implementada en la elaboracidédn de las constelaciones
muestra un ejemplo de

actuacidén didactica durante la formacidn inicial del profesorado, donde
ademés de la hipertextualidad, se

reflejan las relaciones intertextuales entre los elementos trabajados
(Genette, 2001; Mendoza y Cerrillo,



2013), generando epitextos virtuales concretos sobre tales lecturas
(Lluch et al., 2015).

Por ello, al plantear la constelacidén multimodal como practica lectora y
digital en esta investigacién,

sostenemos que el libro de papel, de caracter textual y tangible, estéa
dejando de ser el referente exclusivo

en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El medio que permite el acceso al
conocimiento se esta

transformando en un ente virtual, digital, de carécter hipertextual.
Tales premisas permiten introducir en

esta propuesta nuevos conceptos imprescindibles para conocer los
miltiples soportes a través de los que

se puede seguir una narracidén. El concepto de narrativas transmedia
(Jenkins, 2015; Scolari, 2013), por

ejemplo, nos ha permitido incluir en las constelaciones multimodales
elementos como videojuegos,

ilustraciones, peliculas, canciones, cdémics, series, videos en internet,
redes sociales.. Una realidad artistica

poliédrica donde confluyen distintos medios que resultan esenciales para
comprender las multiples

posibilidades narrativas que se ofrecen al espectador-lector en la
actualidad (Rovira-Collado, 2019).

La temdtica de las constelaciones literarias que se plantea en esta
investigacién ha girado en torno a “Los

siete pecados multimodales”, 2 donde se transciende la tradicidn
literaria desde otras representaciones

artisticas o elementos digitales. La inclusidén de todas las artes
relacionadas en una propuesta de origen

literario demuestra la importancia de la interdisciplinariedad. Las
posibilidades eran infinitas porque una

buena articulacién de dicha temdtica permitiria al alumnado la creacidn
de unas constelaciones que lo

aproximarian a diferentes momentos de la historia: los siete pecados
capitales han estado siempre

presentes en la tradicidn artistico-literaria y han permitido la
construccidén de multiples personajes de

ficcidén. La fascinacidn por estos siete vicios, que en definitiva resumen
las grandes pulsiones del ser

humano, les posibilitaria ademas desarrollar una evolucidn de las
diversas realidades artisticas,

construyendo un hipertexto elaborado a partir de los multiples fragmentos
de su mundo de referencias

actuales. Dicho universo quedaria constituido no sbélo por sus vivencias y
lecturas sino también por la

televisidén, el cine, los videojuegos, los cbébmics, la web.. y todas
aquellas realidades que ellos irian

seleccionando atendiendo a su madurez literaria (Jover, 2007). El1 pecado
es, por naturaleza, turbulento y

sugerente, y ha originado unas practicas lectoras muy atractivas para el
profesorado en formaciédn.



2 https://constelacionesmultimodales4dleual9.blogspot.com/
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ITI. Método

Aunque el paradigma principal sigue siendo el constructivismo, esta
investigacién incluye planteamientos

conectivistas (Mendoza, 2019), ya que la integracidén de la tecnologia en
las constelaciones literarias

permite ampliar el concepto de intertextualidad hacia elementos
multimodales. Por lo tanto, lo que se

plantea en este estudio es la valoracidén de la multimodalidad y de la
conectividad en relacidén con el

hipertexto didactico para el desarrollo de la educacidn literaria y
digital, desde la perspectiva de las

necesidades actuales de la formacién inicial del profesorado. Para ello
se ha diseflado una investigacién

mixta, con una recogida de datos cuantitativos sobre el aprendizaje del
alumnado y un analisis cualitativo

de las constelaciones multimodales, como resultado de la intervencidn
didéctica.

El objetivo principal de esta investigacidén ha sido explorar las
posibilidades didacticas de una nueva practica

lectora en la formacidén del profesorado: la constelacidén multimodal. A
partir de dicha practica se han

planteado otros objetivos secundarios, como el conocimiento de conceptos
derivados del gran potencial

de las herramientas docentes de la educacidén 2.0 o la ampliacidn del
concepto de intertexto lector hacia

una lectura multimodal gque va mas alld de la pura textualidad; asimismo,
se ha querido reflexionar en torno

a la interdisciplinariedad y a la competencia digital del futuro
profesorado. En un contexto de enseflanza-

aprendizaje complejo y de lenta ejecucidn como es el actual, la formacién
inicial del docente no deberia

limitarse a impartir conocimientos académicos sino a proporcionar una
educacién integral que adopte

metodologias innovadoras para lograr una educacidén méds atractiva y eficaz
(Del Moral y Martinez, 2010;

Mendoza, 2019).

Participantes. Accedieron a participar en la investigacidén un total de
138 estudiantes de cuatro clases de

la asignatura Didactica de la Lectura y la Escritura de 4o. del Grado en
Maestro en Educacidén Primaria de la

Universidad de Alicante (Espafia) durante el primer semestre del curso
2019-2020. Se trata de grupos por



conveniencia o accidentales (Argibay, 2009; McGrath, 1986) conformados a
partir de la organizacidn propia

de los grupos clase disefiados por la Facultad de Educacién. Su
distribucidén por sexo fue de 93 mujeres

(67.3%) y 45 hombres (32.7%), con una edad comprendida entre los 18 y mas
de 45 afios, distribuidos en

tres subgrupos (Tabla 1).

Tabla 1. Datos de la muestra por sexo

y edad
Grupos de Edad
Total
18-25 arfios 26-35 afos
36-45 afios
mujer 79 9
5 93
Sexo
hombre 39 5
1 45
Total 118 14
6 138

Para poder analizar el valor de dicha intervencidén didactica se disefiaron
dos grupos de andlisis: el primero,

el grupo experimental o referencia (GE) conformado por las clases 1 y 2,

sobre los que se llevd a cabo la

intervencidén didactica; en segundo lugar, el grupo control o diagndstico

(GC) formado por las clases 5 y 8,

sobre los que no se implementd la propuesta.

Instrumentos. Se ha optado por un disefio metodoldgico mixto, basado en
los estudios tipo encuesta, con

una metodologia de intervencién directa en el aula mediante la
implementacidén de propuestas concretas.

Se aplicaron dos cuestionarios disefiados ad hoc, a partir de los
empleados por Caride et al. (2018); Del

Moral-Barrigliete y Molina-Garcia (2018) y Larrafiaga y Yubero (2015),
respecto a la importancia de la lectura

en la formacidén del profesorado; y el empleado por Gbébmez-Trigueros et al.
(2019), referido a las cuestiones

tecnoldbgicas y transmedia, cuyo contenido ha sido validado por expertos
de diversas universidades publicas

espafiolas e internacionales para el presente estudio, ambos realizados
con la aplicacidén de Google Forms.

El instrumento consta de 23 items, de los cuales 11 (items 2, 4, 6, 8,
10, 12, 14, 16, 18, 20 y 22) han sido

medidos en una escala Likert de cinco puntos (1 = Muy en desacuerdo a 5 =
Totalmente de acuerdo); otros

diez items son de respuesta abierta (items 3, 5, 7, 9, 11, 13, 15, 17, 19
y 21); dos relativos a cuestiones

sociodemograficas (sexo y edad, items 1 y 2, respectivamente) y uno en
relacidén al GE (item 23). Para esta



investigacidén se han considerado los items cuantitativos de ambos
cuestionarios.
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Con el fin de verificar la fiabilidad del cuestionario se ha calculado el
coeficiente alpha de Cronbach. El1

resultado obtenido (a = .737) constata la existencia de una adecuada
consistencia interna del instrumento
para el estudio propuesto (Bisquerra, 2004; Hernandez et al., 2003).

Tabla 2. Distribucidén de los items
analizados

12 fase. Items del instrumento analizados

ftem 4. :Soy capaz de definir lo que es la Educacién
Literaria?

ftem 6. ;Sé diferenciar entre competencia lectora vy
comprensidén lectora?

ftem 8. ;Soy capaz de definir la competencia literaria?

ftem 10. :Soy capaz de definir lo que es el intertexto lector?

ftem 12. ;Sé qué son las relaciones intertextuales?

ftem 14. ;Soy capaz de establecer la diferencia entre
Hipotexto e Hipertexto?

ftem 16. ;Soy capaz de definir los paratextos?

ftem 18. ;Soy capaz de poner dos ejemplos de relaciones
intertextuales?

ftem 20. ;Sabes lo que son las narrativas transmedia?

ftem 22. ;Sabes lo que es una constelacién multimodal?

2% fase. Items del instrumento analizados

ftem 4. ;Sé definir lo que es la Educacién Literaria y su
importancia en el aula de Primaria-?

ftem 6. Conozco y comprendo la diferencia entre competencia
lectora y comprensidén lectora.

ftem 8. :Entiendo la importancia del desarrollo de la
competencia literaria en el aula de Primaria?

ftem 10. Entiendo la importancia del intertexto lector para la
formacién integral del alumnado.

ftem 12. ;Es importante identificar las relaciones
intertextuales entre obras literarias?

ftem 14. ;Sé& qué es una constelacién literaria?

Item 16. ;La elaboracién de la Practica 3 (literatura
canbénica/constelacién literaria) ha contribuido

al desarrollo de mi intertexto lector?

Item 18. :Sé poner dos ejemplos de relaciones intertextuales?

ftem 20. Las narrativas transmedia, ¢son importantes para la
didactica de la lectura y escritura?

ftem 22. ;Trabajarias en el aula de Primaria la literatura
canbénica/ las constelaciones multimodales?



Una vez disefiado el cuestionario y la propuesta de intervencidn
didactica, centrada en la creaciédn y

publicacidén en abierto de constelaciones literarias (Jover, 2007, 2009) vy
multimodales (Rovira-Collado,

2019) se publicd un blog para distribuir los cuestionarios y recoger las
practicas del alumnado. Dichas

constelaciones plantean un recorrido temdtico a través de multiples
elementos: literatura, cine, televisidn,

cbémics, videojuegos, internet.. centradas en un mismo pecado capital para
ampliar las relaciones de

intertextualidad entre tales elementos, mostrando de este modo un esquema
grafico que los

interrelacione entre si. Posteriormente, la primera encuesta se
administré en una fase inicial, a través de la

aplicacién del campus virtual de la propia universidad y del propio blog.
Dicho cuestionario 3 se presentd en

el aula entre el 12 y el 16 de septiembre de 2019 para ser realizado en
clase, tanto por el grupo de control

(clases 5 y 8) como por el experimental (clases 1 y 2).

Tabla 3. Distribucién de los grupos
analizados por edad

Grupos confeccionados

Edad

Total
GE GC

18-25 afos 79 39
118

26-35 arfios 7 7
14

36-45 arfios 2 4
6

Total 88 50
138

GE = Grupo Experimental o de referencia; GC =

Grupo de control o diagndstico.

Se informbé a todo el alumnado del objetivo de la investigacidn, asi como
de la confidencialidad con que

serian tratadas las respuestas emitidas. Después se presentd la practica
al GE para el disefio grupal de

constelaciones multimodales segun los modelos precedentes (Rovira-
Collado, 2019) y su publicacién en

abierto y, una vez finalizada ésta se procedid a pasar el segundo
formulario a ambos grupos (GE y GC) para

observar los resultados de la misma, entre el 16 y el 21 de octubre de
2019 en una segunda fase, a través

3
https://constelacionesmultimodalesd4dleual9.blogspot.com/2019/09/encuesta-
l-conocimientos-previos.html
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del mismo blog,4 donde también se alojaron las nuevas constelaciones de
los estudiantes. Se distribuyd al

GE y se compard luego con el grupo control. Para dar respuesta a los
objetivos de la investigacidn se

realizaron tanto andlisis descriptivos como inferenciales, utilizando
como herramienta el programa

estadistico Statistical Package for the Social Sciences SPSS v.23. Se
comprobdé la normalidad de los valores

después de aplicar la prueba Kolmogorov-Smirnov, donde se constatd que el
nivel de significacién es mayor

a 0.05 (p > 0.05), confirmando la distribucidén tipica de los datos. Tras
el andlisis descriptivo de los items

(medias y desviacién tipica), se aplicd la prueba t de Student para
comparar las medias del GE y el GC, de

distribucidén normal.

IIT. Resultados
3.1 Andlisis descriptivos

En la Tabla 4 aparecen representados los valores obtenidos en los
estadisticos descriptivos del GE. Estos

resultados indican que la percepcidn del alumnado, a lo largo de la
primera fase de la investigacidn, sobre

sus conocimientos relativos a los diversos ambitos es neutra. De manera
similar ocurre en relacidén con la

percepcidébn sobre su formacién en Didéctica de la Lengua y la Literatura
en las aulas universitarias,

mostrando un conocimiento superficial de la mayoria de los conceptos que
deben trabajarse en la

asignatura donde se realiza la propuesta de innovacién educativa. El
cuestionario parte de contenidos

generales que ya se han trabajado en asignaturas precedentes del &rea:
como competencia literaria,

intertexto lector o educacidn literaria, elementos centrales del
curriculo para la ensefianza de la literatura

en la actualidad. Posteriormente, se centra en contenidos relacionados
con la préactica realizada, como las

narrativas transmedia o la lectura multimodal, definidas como nuevas
realidades de la lectura digital (Amo,

2019) .

En este sentido, se observa una escasa percepcidn respecto a sus
conocimientos sobre conceptos relativos



a la educacién literaria, tales como: competencia literaria (M = 3.24);
intertexto lector (M = 3.35); paratextos

(M = 4.21); narrativas transmedia (M = 3.67) o constelacidédn multimodal (M
= 3.82) con valores medios entre

3y 4 (M2 3.24). Se constata una elevada dispersidén de estos y una
escasa dispersién de las respuestas
emitidas (DT £ 1.194). Del mismo modo, los estudiantes participantes

perciben que no disponen de

suficiente formacidén sobre la diferencia entre competencia lectora y
comprensién lectora, Hipotexto e

Hipertexto o qué son las relaciones intertextuales (M 2 3.99; DT <
0.804), contenidos centrales que se

trabajan posteriormente en esa asignatura.

Tabla 4. Resultados descriptivos la. fase en el
GE (grupo de referencia)

la. fase
Variables del instrumento analizadas
M DT
ftem 4. :Soy capaz de definir lo que es la Educacién Literaria?
3.67 0.873
Item 6. :Sé diferenciar entre competencia lectora y comprensién

lectora? 3.82 0.804
ftem 8. :Soy capaz de definir la competencia literaria?
3.24 1.098
ftem 10. ;Soy capaz de definir lo que es el intertexto lector?
3.35 1.194
ftem 12. :Sé qué son las relaciones intertextuales?
3.22 0.734
ftem 14. ;Soy capaz de establecer la diferencia entre Hipotexto

e Hipertexto? 3.99 0.645

ftem 16. ;Soy capaz de definir los paratextos?
4.21 0.533

ftem 18. :Soy capaz de poner dos ejemplos de relaciones
intertextuales? 4.09 1.362

ftem 20. ;Sabes lo que son las narrativas transmedia?
3.67 0.873

ftem 22. ;Sabes lo que es una constelacién multimodal?
3.82 0.804

Todos estos valores insisten en la importancia y necesidad de instruir en
tales contenidos al profesorado

en formacién. La educacién literaria, la formacién lectora y literaria,
el intertexto lector y todas las

relaciones intertextuales para la ensefilanza de la literatura forman parte
imprescindible de nuestra area. Y

desde esta perspectiva (Gémez et al., 2018), también es imprescindible
formar en las narrativas transmedia

(Scolari, 2013) y en la lectura multimodal (Ballester, 2015; Jewitt,
2006, 2009; Kress, 2010).



4 https://constelacionesmultimodales4dleuald.blogspot.com/p/blog-
page.html
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De esta primera descripcidén destacan los resultados de la UGltima pregunta
(item 22) en sintonia con el resto

de respuestas (items 4, 6, 8, 10, 12, 14 y 20), con unos valores
descriptivos (M £ 3.99; DT £1.194) prdéximos

a la opcidédn de respuesta “Ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, como queda
reflejado en la Tabla 4. En este

sentido, se debe sefialar que tales respuestas coinciden con la ausencia
de conocimientos previos de la

muestra en relacidén con las cuestiones planteadas. Se trata, en todos los
casos, de contenido totalmente

nuevo para el alumnado, dato que se confirma en los estadisticos
analizados.

3.2 Analisis comparativo de los grupos

Tras comprobar la normalidad de los datos, se aplicd la prueba t de
Student para muestras independientes.

En primer lugar, se asumidé la homogeneidad de varianzas, tras realizar la
prueba F de Levene, con una

significancia menor a 0.05, no se rechaza HO, por lo que las varianzas de
la variable dependiente en los

grupos son iguales (F 2 0.467, p > 0.05).

Posteriormente, el objetivo esencial ha sido conocer y valorar si,
después de la realizacién de la préctica de

constelaciones multimodales, existen diferencias o no entre el GE y el GC
en relacién con conceptos clave

en la Didéctica de la Lengua y la Literatura, como pueden ser:
competencia y educacidbn literaria, intertexto

lector y relaciones intertextuales, y narrativas transmedia y lectura
multimodal. Las hipdtesis formuladas

fueron las siguientes:

HO (hipdtesis nula): No existen diferencias significativas entre
los items analizados relativos a la

educacidén literaria, el intertexto lector y las narrativas
transmedia establecidas en el instrumento

de analisis y cada uno de los grupos participantes, con un riesgo
alfa de equivocarnos del 0.05;

H1l (hipbtesis alternativa): Si existen diferencias significativas
establecidas en el instrumento de

andlisis y el grupo de pertenencia de los participantes, con un
riesgo alfa de equivocarnos del 0.05.



Tabla 5. t de Student de los dos
grupos analizados

2a.
fase
GE GC

vVar.

t p
M DT M

DT

Item 4 4.08 0.528 3.94
0.701 -2.099 0.038

Item 6 4.02 0.639 4.00
0.546 -2.161 0.032

Item 8 4.28 0.465 4.01
0.571 -1.903 0.049

Item 10 4.35 0.614 3.82
0.670 -1.700 0.031

Item 12 4.16 0.650 4.06
0.778 -1.413 0.044

Item 14 4.21 0.940 3.80
1.063 -0.573 0.567

ftem 16 4.14 0.925 3.92
0.786 0.183 0.855

Item 18 3.97 0.948 3.13
1.050 -0.150 0.881

ftem 20 4.49 0.789 3.78
0.917 -1.603 0.022

Ttem 22 4.33 0.689 3.82
0.921 -2.338 0.021

Notas: GE = Grupo Experimental o de referencia; GC = Grupo de
Control o diagnébstico.

En el conjunto global de datos si se describieron diferencias relevantes
en las puntuaciones en funcién del

grupo. En un analisis detallado se observaron diferencias
estadisticamente significativas en siete de las

cuestiones planteadas. El GE percibe que si es capaz de definir lo que es
la Educacidén Literaria (item 4), vya

que la explicacién del concepto frente a la ensefianza tradicional de la
literatura es evidente a lo largo de

la practica. Asimismo, es el alumnado de este grupo el que indica que es
capaz de diferenciar conceptos

como competencia lectora y comprensidén lectora (item 6) o definir
competencia literaria (item 8) de una

forma méds detallada que el GC. Asimismo, encontramos diferencias respecto
a los conceptos de intertexto

lector (item 10) y las relaciones intertextuales (item 12), ejes
esenciales para relacionar los diversos

elementos que componen una constelacidén. Obviamente, las diferencias mas
destacadas se encontraron

en el item 20 “qué son las narrativas transmedia” (GE, fase 2a., M =
4.49) y en el item 22 “sobre constelacidén



intermodal” (GE, fase 2a., M = 4.33), ya que son el centro de la
actuacidén en el GE. Por un lado, se reconocen

los contenidos especificos trabajados en la practica (items 10, 12, 20 y
22) y por otro, se comprueba la

importancia para conceptos clave del area de conocimiento (items 4, 6, 8

y 10).
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Sin embargo, en el andlisis del resultado de las cuestiones 14, 16 y 18
de la tabla 5, GE y GC no muestran

diferencias significativas. En el andlisis comparativo tras la
intervencién en el aula, se observa que GE

percibe afirmativamente su capacidad para diferenciar entre Hipotexto e
Hipertexto (item 14) mientras

que GC muestra dudas, con un mayor numero de respuestas de opcidén 3 de la
escala Likert elaborada (Ni

de acuerdo ni en desacuerdo). De manera similar, el alumnado de GE
muestra una percepcidén mejor hacia

la definicidén de paratextos (item 16) y a su capacidad para elaborar
ejemplos de relaciones intertextuales

(item 18) frente a GC, pero la t indica que las diferencias no son
significativas. No se muestra una

desigualdad relevante frente al resto de preguntas, ya que estos
contenidos si se han trabajado en las

practicas alternativas del GC y en los contenidos tedéricos del curso. Por
lo que se puede considerar que la

imbricacién de tales contenidos en la préctica experimental permite esta
minima diferenciacién.

3.3 Correlaciones lineales de variables entre grupos

Dado que la intervencidén se ha focalizado en la relevancia de las
constelaciones multimodales para la mejor

comprensién de los conceptos de intertexto lector y relaciones
intertextuales, se ha procedido al analisis

de los items 10,12,18, 20 y 22 en la 2a. fase de la investigacién (Tabla
6) . Se considera que estos items son

clave para valorar la funcionalidad de la propuesta de aula disefiada.

Tabla 6. Variables clave, resultados segunda
fase GE o de referencia

2a. fase
Variables del instrumento analizadas

M DT

Item 10. :Soy capaz de definir lo que es el intertexto lector?
4.35 0.614

Item 12. :S& qué son las relaciones intertextuales?
4.16 0.650

Item 18. ;Soy capaz de poner dos ejemplos de relaciones
intertextuales? 3.97 0.948



ftem 20. ;Sabes lo que son las narrativas transmedia?
4.49 0.789

ftem 22. ;Sabes lo que es una constelacién multimodal?
4.33 0.689

Para comprobar la relacidn entre las variables, se llevd a cabo la
correlacidén bivariada de Pearson (Tabla 7)

con la intencionalidad de averiguar si las variables analizadas tienen
relacidén entre si; el tipo de relacidn

entre ellas y, en caso de existir, qué direccidén tiene la relaciédn.

Se comprobd el nivel de significacidn entre los items 10, 12, 18 y 22
(Sig < 0.01) y se constatd una correlacidn
significativa entre ellos.

Tabla 7. Correlacidén de Pearson entre
las variables clave

ftem 10 Ttem 12
Item 18 Item 20 ftem 22
r 1 0.301
0.265 -0.011 0.273
Item 10
Sig. (bilateral) 0.000%*
0.002% 0.894 0.001+*
r 0.301 1
0.227 -0.095 0.223
ftem 12
Sig. (bilateral) 0.000%*
0.007% 0.270 0.009*
r 0.265 0.227
1 0.154 0.117
ftem 18
Sig. (bilateral) 0.002* 0.007*
0.071 0.171
r -0.011 -0.095
0.154 1 0.109
ftem 20
Sig. (bilateral) 0.894 0.270
0.071 0.203
r 0.273 0.223
0.117 0.109 1
Item 22
Sig. (bilateral) 0.001* 0.009%
0.171 0.203
Notas: *Sig. < 0.01 (bilateral); r = Coeficiente de correlaciédn.
Del mismo modo, el coeficiente de correlacidn (r ) arroja una correlacidn

positiva entre la variable 10 con la

12, 18 y 22 y viceversa. Sb6lo la variable 20 presenta una correlacidn
negativa con las variables 10 y 12. En

este sentido, se observa una mayor fuerza entre los items 10, 12, 18 y
22. Esto demuestra la intima relacidn



entre las relaciones intertextuales y la préactica de constelaciones
multimodales realizada, Jjustificando la

intervencidén en el aula y su interés para la formacidén del profesorado.
Por el contrario, el item 20 muestra

una correlacién negativa con las variables 10 y 12, que se identifica con
el desconocimiento, por parte de

los implicados, del concepto de narrativas transmedia y que parece ajeno
a los intereses de nuestro
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alumnado, aungque este participe constantemente de ellas.
IV. Discusién y conclusiones

Los cambios de paradigma realizados en el admbito de la educacidén plantean
nuevos retos para la formacién

del profesorado en la universidad del siglo XXI. Tales transformaciones
empujan a una nueva formacidén de

profesionales que sepan ver més alld del tradicional concepto de
literatura, para aceptar las narrativas

transmedia como expansiones artisticas que deben incluirse en lo que
hemos llamado Educacién Literaria.

En este sentido, la ampliacidén de las relaciones intertextuales y
paratextuales (Genette 2001) debe

ampliarse hacia la vertiente tecnoldégica del hipertexto (Landow, 2009),
como ya se ha realizado en los

ultimos afios en el &rea de Didéactica de la Lengua y la Literatura
(Mendoza, 2012). La base de nuestra

propuesta de innovacidén, las constelaciones literarias (Jover, 2009),
sirve como modelo de actuacidédn para

incluir las narrativas transmedia (Hernéndez, 2019) en la formacidédn del
profesorado de Educacién Primaria.

La lectura multimodal (Kress, 2010; Leeuwen y Jewitt, 2001), desde el
dlbum ilustrado o el cémic hasta la

pantalla de televisidén o internet, forma parte de la formacién artistica
del alumnado desde las primeras

etapas y el futuro docente debe saber cédmo incluir tales manifestaciones
para llegar al desarrollo de la

lectura literaria.

Con el modelo transmedia desarrollado por estas constelaciones
multimodales, podemos conectar una

propuesta multiplataforma actual, como por ejemplo la lectura de Cancidn
de hielo y fuego y el visionado

de Juego de tronos con la lectura de un clésico como El1 Quijote (Rovira-
Collado, 2019). La propuesta llevada

a cabo en esta investigacidén ha permitido comprobar cé4mo el alumnado ha
sido capaz de relacionar la

lectura de la Divina Comedia de Dante, El1l Lazarillo de Tormes o el
anédlisis de El1 jardin de las delicias del Bosco

con las representaciones contempordneas de los pecados capitales en
series de televisidn, cdémics, relatos

de literatura infantil y juvenil o incluso su relacidén con las redes
sociales gue manejan a diario, generando



narrativas hibridas (Encabo et al., 2019). Las expansiones transmedia de
un pecado ha permitido reivindicar

la importancia de los clésicos en la formacidén del profesorado. La
realidad digital y multiplataforma en el

ocio de las personas debe incluirse en la formacidén docente, para poder
actualizar los contenidos didécticos

a la realidad actual.

La normalizacidén de dichos contenidos mas informales y su inclusidén en el
curriculo formal, como

elementos atractivos para el alumnado que se relacionan con los
contenidos oficiales, es uno de los

objetivos de la elaboracidén de estas constelaciones multimodales. Tales
cambios sé6lo seradn posibles si se

dota al futuro profesorado en formacién de herramientas y conocimientos
que le permitan llevar a cabo

proyectos transmedia (Ambros, 2020; Scolari, 2018) y propuestas digitales
que sean utiles y atractivas a su

alumnado, mejorando de este modo sus hédbitos lectores (Romero et al.,
2020) .

En referencia a las limitaciones de la investigacidn, cabe sefialar que
esta primera aproximacién cuantitativa

a la préactica nos ha confirmado su validez. Sin embargo, los objetivos
planteados son mucho més amplios,

ya que resta por analizar, desde una dimensidén cualitativa, las
propuestas didacticas confeccionadas por la

muestra, que revelan un rico intertexto en torno a los pecados
multimodales de las dos clases que

conforman el GE.

A la vista de los resultados obtenidos y a sabiendas de la complejidad de
evaluar percepciones sobre el

aprendizaje realizado, se constatd que los futuros docentes valoran, en
términos generales, positivamente

la incorporacidédn de las constelaciones multimodales en las aulas y opinan
que dicha préactica lectora mejora

considerablemente la ensefianza y el aprendizaje de las textualidades
electrénicas y la literatura 2.0

(Arbonés et al., 2015). En definitiva, y de manera particular, se
comprobd cbédmo el uso de las constelaciones

planteadas ha permitido introducir nuevos contenidos (como la lectura
multimodal y las narrativas

transmedia) pero, sobre todo, ha reforzado la comprensidén del intertexto
lector y las relaciones

intertextuales. En este sentido, la actuacidédn didactica propuesta en esta
investigacidén a través de las

constelaciones es un reflejo de ese intertexto que, sin duda, cada vez se
vuelve més multimodal.
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